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RESUMO

Em primeiro lugar. este artigo destaca do encontro de Royau-
mont {1975), elementos importantes no campo da aquisi¢ao da Lin-
guagem e, por extensao. de uma lingua estrangeira. Ele coloca a
questdo se ha incompatibilidade entre o construtivismo de Piaget
(Il n’existe pas. chez 'homme. de structures a priori ou innées: seul
le frobctiommement de Vintelligence est héréditaire.). e o inati-
vismo de Chomsky (""The ability to from and understand pre-
viously unhe ard sentences™".}. Analisa a postura de Piaget em rela-
¢a0 a0 ‘‘nucleo fixo inato™ de Chomsky. e a atitude de Piaget e
Chomsky em relagio ao empirismo behaviorista. Em segundo lu-
gar. mostra algumas influéncias (diretas ou indiretas) de Piaget
sobre a evolugao da pedagogia de linguas: a critica dos métodos
iradicionais de ensino de linguas: os problemas dos métodos cha-
mados “integrados’: o mito das técnicas audio-visuais: a atividade
pedagogica centrada no aprendiz: o papel positivo e necessario do
erro.

Em O Acaso e a Necessidade, Jacques Monod escreve: ‘‘Entre as
fungoes cognitivas e a linguagem simbolica que elas provocam e pelas
quais elas se explicitam. ha no espirito do homem moderno uma estreita
simbiose’’, e que é muito dificil de separar ‘o desempenho lingliistico do
conhecimento que ele explicita’ (1).

No entanto, é consideravel a quantidade de textos publicados sobre
aaquisi¢ao da linguagem, depois da Segunda Guerra Mundial (2). O pro-
blema € evidentemente fundamental, porque a lingua é. ao mesmo
tempo, o fundamento e a representagao do desenvolvimento cognitivo
do ser humano. David MacNeill escreve: “*O estudo da aquisi¢ao da
lingua pode parecer a chave mesmo da vida mental. Se a capacidade da
lingua é um caso particular de uma capacidade cognitiva mais geral,
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consequentemente, a primeira possui todas as propriedades universais
da outra’” (3).

Nao € possivel aqui. tratarmos a fundo de todos os enfoques, todas
as teorias que existem sobre esta questdo importante, nem tampouco,
entrarmos na discussao que parece sempre colocar em oposigao lingiis-
tase psicélogos no que chamam psicologia da linguagem ou psicolin-
gliistica. O problema reside. sem divida, no fato de que freqlientemente
psicdlogos e lingliistas empregam termos idénticos para conceitualizar
coisas diferentes. visto serem seus objetivos 0os mesmos, a lingua e o
homem. suas abordagens e seus pontos de vista, diferentes: uns vao do
ser humano a lingua. enquanto que outros vao da lingua ao homem, num
vaivém  onde nao se pode ignorar o ponto de partida.

Por muito tempo pensou-se que a linguagem se desenvolvia na
crianca num simples processo de imitacao dos adultos. de certa maneira,
porosmose. Todavia. a partir de 1943. (4) as teorias de condicionamento
influenciaram fortemente as hipdteses propostas pelos pesquisadores.
Assim. psicologos elaboraram teorias segundo as quais as atividades
ditas “superiores’. tais como a linguagem. nao fogem as leis rigorosas da
relacao “estimulo-resposta’. Segundo eles. a competéncia linglistica
do ser humano seria principaimente. senao exclusivamente. o resultado
de um condicionamento. A tese de Skinner se fundamenta na extrapola-
gao das pesquisas em laboratorio que tém por objeto a psicologia huma-
na e. particularmente o comportamento verbal (5). No sistema de
Skinner a aquisi¢io da linguagem € essencialmente fungao de reforgo.

As Teorias de Skinner provocaram a criagao e produgao de mé-
todos de aprendizagem. especialmente aprendizagem de linguas. nos
quais as técnicas audic-orais eram abundantemente utilizadas com o
proposito de chegar-se a um aprendizado pelo refor¢o. Um dos proce-
dimentos utilizados leva o nome eloqiiente de *‘pattern-drills’’.

Mais recentemente. o estudo da aquisi¢do da linguagem foi forte-
mente influenciado por Noam Chomsky. para quem a aquisigao da
linguagem corresponde a outra coisa que o resultado de uma ‘*doma-
¢io”". E simplesmente falso que a crianca s6 pode aprender a lingua
gragas a4 um ~ cuidado meticuloso” de estudos que servem de modelo a
seu repertorio verbal. por um reforgo diferencial meticuloso. apesar de
este “cuidado” ser fregiientemente obrigatorio nas familias universita-
rias. Freqguientemente observa-se que o filho de pais imigrantes pode
aprender uma segunda lingua na rua. em contato com outras criangas,
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com uma rapidez surpreendente e que ele pode fala-la correntemente e
sem O menor erro. enquanto que as sutilezas que ele aprendeu. fogem
aos pais a despeito de uma motivagao muito forte e de uma pritica
ininterrupta. A crianga pode adquirir uma grande parte de seu vocabu-
lario e de sua “intuigao” de estruturas frasais. vendo televisio. lendo.
ouvindo adultos. etc... Mesmo a mais jovem crianca que ainda nao
adquiriu um repertorio mmimo permitindo-lhe formar enunciados no-
vos. pode espontaneamente imitar uma palavra. em uma experiéncia
precoce e sem intervencao de seus pais™ (6).

Chomsky declara que a teoria de Skinner € falsa. nao pode ser pro-
vada e que os conceitos empregados nao sao definidos claramente.

Ele mesmo retoma o conceito do inatismo. Foi uma verdadeira
reacao contra os behavioristas americanos, ‘‘misturas das teorias esti-
mulo-resposta que se revelaram inadequadas para se levar em conta
fatos lingiiisticos tais como sdo interpretados por uma gramatica gene-
rativa”’ (7).

De fato Chomsky considera que a linguagem nao se adquire pela
utilizacao de estratégias indutivas, e que as teorias de percepgao e de
aquisicac da linguagem ndo levaram em conta o aspecto ‘‘criativo’™” do
uso da lingua, ‘‘isto €. a habilidade de formar e entender frases que nao
foram ouvidas antes. Essas teorias. em geral, falharam ao entender o
grau de organizagdo interna e a dificuldade do sistema de estruturas
abstratas que ja foram dominadas pelo aprendiz, que o faz entender. ou
mesmo identificar utterances’” (8).

Para Chomsky, o refor¢o. da mesma maneira que a vivéncia. in-
tervém apenas como operagdes secundarias na aquisi¢ao. Sao fungoes
do universo da linguagem que (pré)existem no cérebro humano:

Nao parece impossivel que o organismo traz. como sua con-
tribuigao a aquisicdo de uma lingua especifica, uma caracteri-
zagao altamente restritiva de uma classe de sistemas generati-
vos (teorias potenciais). dos quais a gramatica de sua lingua €
selecionada na base de dados apresentados (9).

Numa discussido em 1964, ele ilustra seu argumento em constatar
que a competéncia de compreensao esta sempre a frente da competéncia
de produgao: a maioria das pessoas sao capazes de entender uma pega
de Bernard Shaw mas sdo incapazes de escrever uma. .. (10).

A tese ‘‘nativista’’ tem outros adeptos. Roger Brown e Colin Fraser
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créem na existéncia de regras de construgdo na crianga. Eles oferecem
uma prova disto na produgido de erros sistematicos: ““Nivelando
{smoothing) a lingua num sistema mais simples do que é. acriangarevela
a sua tendéncia a computar regras’™ (11).

Por outro lado. numa pesquisa comparativa sobre a aquisi¢do da
linguagem *‘por sinais’” e da linguagem verbal. E. L. Newport e T.
Suppala comprovam que a crianca surda que aprende a exprimir-se
utilizando a linguagem *‘por sinais’’ nao procede assim por simples
imitacac dos sinais e gestos que lhes sdao propostos. Ela reconstrdi
elementos utilizados: suas realizagoes provisdrias mostram que ela
aprende por decomposicao do sistema em elementos (separados) (12).

Eric Lenneberg parece também ter trazido alguns elementos a fun-
damentacao da teoria nativista. A sua tese tem por principio duas idé€ias
basicas: a) “*Species-specific behaviour™ ' isto significa que a aptidao de
adquirir a linguagem ¢ reservada ao ser humano: b) as aptidoes lingiis-
ticas sao mais ou menos independentes da inteligéncia humana (13).
Mas € preciso mencionar aqui, que Lenneberg considerava a digputa
entre 0s “‘nativistas’” e os ‘‘ambientalistas’ como ndo-pertinente. E
nesse ponto que LLenneberg vai ao encontro do pensamento de Piaget.

Entretanto. se as teorias da aquisi¢ao por reforgo diferencial sao
contestadas por alguns, devemos dizer que as concep¢des de Chomsky
Sa0 apenas mais uma teoria entre outras. das quais elas se distinguem
pelos seus caracteres mentalistas. De maneira lapidar. pode-se dizer que
aquilo que nao ¢ explicado (ou provisoriamente inexplicivel) nio é
necessariamente inato.

A critica chomskyniana ao trabalho de Skinner tem sido contestada
por varios psicélogos (14). De acordo com Suppes, as idéias de
Chomsky sao extravaganies e sem fundamento pois elas nao se apoiam
nem sobre provas empiricas nem sobre uma argumentagao matematica

precisa (15).
Marc Richelle que. por enquanto. nao parece aderir a todas as teses

de Skinner (16} declarou: **A critica de Chomsky (17) mostra, de um
lado. uma incompreensao do projeto de Skinner (a menos que seja
simplesmente uma decisdo deliberada de ignora-la) e de outro lado, de
uma incompreensio dos instrumentos fundamentais da analise funcio-
nal (a menos que seja uma vontade de caricatura-las a fim de justificar a
“charge’” que elas provocam’ (18). Seymour Papert se surpreende ao
constatar que: "Chomsky utiliza uma metalinguagem psicologica a tal
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ponto (sic) pré-técnica’.

Piaget. tanto como Chomsky. rejeita as teorias empiricas do conhe-

cimento e o behaviorismo. Portanto. de acordo com ele ‘'ndo existem

. estrpturas cognitivas “‘a priori’” ou inatas: s6 o funcionamento da
inteligéncia € hereditario, e s6 gera estrutura mediante uma organizagao
de acoes sucessivas. exercida sobre objetos’ (19).

Alguns pesquisadores tentam provar que. a partir da concepgao que
a aquisicao da lingua apresenta vinculos com o desenvolvimento cogni-
tivo. — a crianga adquire procedimentos heuristicos ou principios ope-
racionais que the permitem integrar a gramatica particular aquela a qual
€ exposta (20). Assim, de acordo com Slobin. a crianga utilizaria princi-
pios universais: ‘‘A estrutura semantico-cognitiva que fundamenta a
experiéncia humana € universal, e estes universos de experiéncias es-
truturadas parecem ser expressos de uma maneira extraordinariamente
similar no falar da crianca em todo o mundo’" (21).

As divergéncias de opinido. a multidao de teses emitidas sobre a
questao da aquisicao e do desenvolvimento da linguagem na crianca
demonstram que € muito dificil integrar a enorme massa de conheci-
mentos novos. provenientes de dominios tao variados como a neuro-
psicologia. a psicologia experimental. a sociolingiiistica. a lingiistica
tedrica. E ainda se sabe muito pouco sobre 0s mecanismos da aquisicao
da linguagem (22): mesmo a fenomenologia da série cronoldgica desta
aquisicao fica bastante vaga. De qualquer maneira. o estudo da aquisi-
¢ao da linguagem é, em conseqiiéncia. um campo interdisciplinar por
exceléncia, no qual. como diz Marc Richelle, é necessario **precisar por
um lado. o estatuto da linguagem em relagdo ao substrato bioldgico. e
por outro. em relacao ao processo cultural’ (23).

Durante o debate entre Piaget e Chomsky. que teve lugar no Centro
Royaumont em outubro de 1975, Piaget e alguns de seus discipulos
estavam abertos a possibilidade de um compromisso sobre a tese inatista
de Chomsky. Piaget pensou que seu construtivismo era uma espécie de
“‘solucao dialética a meio caminho entre o empirismo e o nativismo’’
(24). A luz disto podemos interpretar as diferentes declaracées de Piaget
sobre este assunto. Em sua primeira intervengao em Royaumont. ele
recusa o que chama de ‘‘a pré-formacgao’’.

Para Piaget, a crianga, em torno dos 7 anos, reinventa habilidades
cognitivas, tais como a reversibilidade a recursibilidade, a conservagéo
de conjuntos numéricos. a medida. etc. “*Se estas estivessem pré-forma-
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das, isso (sic) significaria portanto que o bebé ao nascer ja possui virtual-
mente tudo o que Galois. Cantor, Hilbert, Bourbaki ou MacLane pude-
ram atualizar depois . . . As teorias de pré-formagao dos conhecimentos
pareceu-nos tao desprovidas de verdade concreta quanto as interpreta-
¢oes empiristas. pois as estruturas logico-matematicas, em sua infini-
dade. nao sao localizaveis nem nos objetos nem no sujeito em seu ponto
de origem. Portanto. somente o construtivismo é aceitavel...”” (25).

E este construtivismo significa a elaboragao continua de operagoes
e de estruturas novas, gragas ao mecanismo da abstragao refletora, da
generalizacao construtiva, da necessidade e do equilibrio, este tltimo
sendo um termo fundamental do construtivismo.

Mas. de outro, Piaget ndo parece refutar a idéia do nacleo fixo inato
de Chomsky. Ele argumenta que ndo pode aderir a hipétese chomsky-.
niana. entre outras, porque a fronteira entre o inato e o que é adquirido é
ainda desconhecida. Mas seu argumento mais importante € quando ele
diz que o inatismo € inttil para garantir aformagao e a estabilidade deste
nucleo ou de estruturas cognitivas. Bem, de acordo com Piaget “‘O
verdadeiro probiema nao consiste em decidir se um tal nicleo fixo ou
outras estruturas cognitivas sao inatas ou nao; o verdadeiro problema é
este: Como foi que elas se formaram? E, em caso de inatismo, qual € 0
modo bioldgico de formagao desse inatismo?’’ (26). Essas observagoes
nos mostram um belo exemplo da atitude ‘‘clinica’’ de Piaget.

A este respeito. Papert coloca que é muito simples pensar-se que
Piaget pretende que nada € inato e que tudo emerge do desenvolvi-
mento. A tese de Piaget é mais técnica: *‘Se estabelecermos uma lista de
estruturas, nogoes e regras (seja qual for o nome que se lhes dé) presen-
tes na inteligéncia do adulto, e se indagarmos qual delas € inata, a res-
posta sera nenhuma” (1). Indo mais longe: *‘De fato, pode-se considerar
que uma grande parte da obra de Piaget é a busca de entidades inter-
medidrias, suscetiveis de desempenhar o papel de precursoras das
estruturas presentes no adulto, ou mesmo na crianga nao importa de que
idade™”.

De seus pontos de vista, Chomsky e Fodor admitem que uma parte
das propriedades de emprego e de estrutura da linguagem, sdo pro-
venientes da construgao sensério-motora. Mas Chomsky afirma que
“‘nenhuma proposi¢ao de fundo foi apresentada que faga intervir nas
construgoes da inteligéncia sensério-motora e que oferega qualquer
esperanga de explicagao para fenOmenos da linguagem que a exi-
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gem’’ (27). Paraele, o que € capital, é, precisamente, a especificidade do
nicleo fixo e ndo o modo como ele atinge sua fixedez. Se nao, nao
havera nenhum processo possivel no estudo do pensamento humano.
No fundo da discussao fica o conceito da aquisi¢io e o problema da
indugao.

No fundo, de um lado, Chomsky e Fodor insistem em sublinhar a
impossibilidade 16gica e o vazio experimental que invalidam as teorias
da aprendizagem. nas quais € implicita a *‘aquisi¢ao’’ no sentido estrito.
isto é. em que 0 sujeito se apropria das estruturas e operagoes auten-
ticamente novas, mediante experiéncias no meio ambiente. Em contra-
partida, Piaget sustenta que as teorias da aprendizagem, na medida em
que implicam na aquisicdo de elementos totalmente novos. sao tio
coerentes do ponto de vista logico quanto passiveis de verificagao
experimental. E interessante notar que Chomsky nio ¢ indiferente aos
aspectos sociais ou psicolégicos da lingiiistica: ele considera a lingiis-
tica como um ramo da psicologia cognitiva.

Hermina Sinclair foi uma das primeiras pessoas a construir uma
ponte entre Piaget e Chomsky. como fariam. mais tarde. na época do
encontro em Royaumont, Cellérier, Putnam, Inhelder e o proprio
Piaget. Ela argumenta que nio ha incompatibilidade fundamental entre
o enfoque genético de um e a gramatica. que ela chama “‘génératrice’’ do
outro:

Como este ultimo, Piaget coloca o acento sobre a atividade
estrutural do sujeito; o sujeito, de fato, toma conhecimento dos
objetos agindo sobre eles. e suas agdes, uma vez interiorizadas
como operagoes. consistem em transformagoes reversi-
veis (28).

Sinclair desenvolve a idéia de que os dois sabios reconhecem ou
constatam a pré-existéncia de elementos sobre os quais se inserere a.
linguagem. Para Piaget. estas sdo ‘‘operacoes subjacentes’’ cuja evolu-
¢ao se faz segundo alguns principios fundamentais. Para Chomsky, sdo
as “‘estruturas profundas’’ a partir das quais se realiza a lingua.

Para terminar esta relagao muito breve e imperfeita do encontro,
convém dar a palavra ao proprio Piaget:

Gostaria de comegar por dizer a N. Chomsky a admiragao que
tenho por sua obra e assinalar os pontos essenciais sobre 0s
quais creio que estou de acordo com ele. Esses pontos sio tao
essenciais e fundamentais que a questao da hereditariedade ou
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do inatismo da linguagem me parece muito secundaria. Em
primeiro lugar estou de acordo com ele sobre o que me parece
sera principal contribuigao de Chomsky para a psicologia: a de
que alinguagem é um produto da inteligéncia ou da razao, e nao
de uma aprendizagem no sentido behaviorista do termo. Em
seguida. estou de acordo com ele sobre o fato de que essa
origem racional da linguagem supde a existéncia de um niicleo
fixo necessario a elaboragao de todas as linguas, admitindo,
por exemplo. a relagao do sujeito com o predicado ou a capa-
cidade de construir relagoes. Em terceiro lugar, estou natural-
mente de acordo com ele no que se refere ao construtivismo
parcial de seus trabalhos. isto €, as gramaticas transformati-
vas. Penso. portanto. que existe acordo sobre o essencial, e
nao vislumbro qualquer conflito importante entre a lingiistica
de Chomsky e a minha prépria psicologia. Posso até dizer que
nos pontos referentes as rela¢des entre a linguagem e o pensa-
mento, considero-me como o simétrico de Chomsky (29),

A grande influéncia de Chomsky sobre a lingiiistica aplicada, do
mesmo modo que sobre o ensino de linguas €, em grande parte, devido a
sua idéia de gramatica universal, de um lado, e a distin¢do entre ‘‘com-
petence’’ ¢ “‘performance’ (30}. de outro.

Competence: o sistema de regras interiorizadas pelo usuario. E o
saber lingtistico gragas ao qual o usuario € capaz de produzir e entender
um nimero infinito de frases. A competéncia chomskyana se refere aum
falante ideal. E preciso insistir no fato de que Chomsky descartou na sua
descrigao lingtiistica da competéncia, as variagoes individuais e sociais.

A “‘performance’’ diz respeito a utilizagao da linguagem tal como se
observa: ela é a manifestagdo da competéncia. As performances sio
frases criadas em situag¢oes diversas. na comunicagao.

O primeiro grande mérito da lingiistica gerativa foi de incitar os lin-
gliistas aplicados e autores de materiais didaticos a uma reflexao sobre
as gramaticas utilizadas na sala de aula. Mas ndo houve contribui¢io
direta da parte da lingiiistica para a sala de aula de linguas. Os praticos
acharam que era possivel aplicar diretamente os modelos tedricos a
aprendizagem. E essas tentativas fracassaram: pela maneira pela qual
ela define seu objeto. a lingiiistica nao prova modelos de aprendizagem
de linguas.

Segundo: o anti-empirismo de Piaget e Chomsky provocou um
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questionamento das teorias e dos métodos fundados sobre modelos de
aprendizagem behavioristas. Ao mesmo tempo. a tradigao inteira foi
recusada. O resultado foi 0 nascimento e a criagao de sistemas bastante
hibridos: em muitos casos, ensaiou-se combinar alguns aspectos da gra-
matica generativa-transformacional com as teorias behavioristas e com
a utilizagdo maciga de meios audiovisuais na elaboragao de livros di-
daticos aos quais se daria o nome de ‘‘métodos integrados™’.
A quantidade de ‘métodos’ que se apresentaram como prodi-
giosos, superiores aos demais. definitivos, transcendentes, —
e isto para todas as linguas da civilizagao — viriam a ser bem
conceituados. Tanto mais que. esta proliferagao de cursos de
todos os tipos prometiam uma espécie de ‘caminho real’. quer
dizer, um caminho seguro e comodo. levando o aprendiz ao
seu objetivo com seguranga, provocou um entusiasmo maior
ainda porque a necessidade de dominar diversas linguas se
fazia sentir em todos os paises (3 1).

Essa situagao nao foi apenas devido a faita de entendimento entre
tedricos e praticos mas também a negligéncia de muitas universidades e
a falta de interesse das autoridades de um bom nimero de paises para a
formagao de futuros professores de linguas. Esses altimos poderiam
crer encontrar na manipulacao desses métodos. ditos novos. a solugao
para seus problemas e o meio de suprir sua ignorancia profissional.

Naturalmente, esses métodos e materiais rapidamente se revelaram
menos eficazes do que o previsto. E que. fora do fato de serem sistemas
doutrinarios e constrangedores. a maior parte desses métodos situam-se
exclusivamente no rastro da lingiiistica e ignoram as aquisigdes recentes
da psicologia e da pedagogia. Nao deixaram lugar a criatividade nem por
parte do aluno nem por parte do professor. Eles parecem (por sua
propria concepgao) instrumentos de adestramento coletivo: o aprendiz
nao deve descobrir nada. o método descobriu tudo para ele. muitas
vezes impoe procedimentos e técnicas que Arthur Koestler chamou
“‘ratomorficos’, e ignora os aspectos cognitivos da aprendizagem.
Além disso, a classe € considerada um conjunto homogéneo. monoliti-
co, velho principio, o qual a psicologia hd muito tempo, provou ser
errado. Sobretudo, havia o mito do audiovisual sobre o qual Piaget fez o
seguinte comentario:

Em suma. a imagem. o filme. os procedimentos audiovisuais
de onde toda a pedagogia que deseja dar a ilusao de ser mo-
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derna hoje em dia nos invade, sdo auxiliares preciosos a titulo
de adjuvantes ou de muletas espirituais, e € evidente que eles
constituem um progresso nitido em relagdo a um ensino pura-
mente verbal. Mas existe um verbalismo da imagem como
existe o verbalismo da palavra, e confrontados com métodos
ativos. quando esquecem o principio irredutivel da atividade
espontanea e da busca pessoal ou autdnoma do verdadeiro, os
métodos intuitivos apenas substituem este verbalismo mais
elegante e mais refinado ao verbalismo tradicional (32).

Mas a censura mais importante aos sistemas ‘‘integrados’’ é mais a
nivel pedagogico do que as da técnica didatica. Uma vez mais citamos
Piaget:

Educar é adaptar o individuo ao meio social ambiente. No
entanto 0s novos métodos procuram favorecer esta adaptagao
utilizando as tendéncias naturais da crianca e também a ativi-
dade inerente ao desenvolvimento mental. e isso se baseia no
fato de que a prdpria sociedade sera enriquecida.

Hoje em dia muitos educadores acham que toda a atividade peda-
gogica deve ser centrada no aluno e nao no professor ou na matéria
ensinada. O ensino parte entao daquilo que o aluno é. e do que ele sabe
construir. Esta atitude corresponde a teoria piagetiana de que o desen-
volvimento ¢ o resultado da interacio da crianga com seu meio ambien-
te. levando em conta a interagao entre suas capacidades cognitivas de
percepgao e sua experiéncia lingiiistica e aquilo que a crianga aprende em
matéria de lingua € determinado por seu conhecimento do mundo. O que
significa dizer que a linguagem depende do desenvolvimento cognitivo.

O tema do equilibrio. com as no¢oes de equilibracao e auto-regu-
lagao que Piaget considera como essenciais tem uma extrema importan-
cia na aquisi¢ao da linguagem e influenciou direta ou indiretamente o
ensino de linguas. A equilibragao é definida como organizagao interior
progressiva do conhecimento gradativo. Esta equilibragao € necessaria.
A cognicio se desenvolve como um processo de mudanga de estados e
duvida e incerteza (desequilibrio) a estados de resolugao e certeza
(equilibrio) retornando novamente ao estado de duvida, que é depois
também resolvido. Assim, a equilibragdo cognitiva é ‘‘majorante’’ (35).

Se a tendéncia da crianga-sistema ¢é alcangar o estado de equilibrio,
a tarefa do professor consistira em ajudar o aprendiz a assumir seu
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proprio aprendizado.

Passados alguns anos. colegas reconsideraram a utilidade da idéia
um tanto esquecida de uma pedagogia integrada do ensino da lingua
materna e de linguas estrangeiras. Entre os principais promotores estiao
o htingaro George Szepe e o suico Eddy Roulet (36), para quem as
teorias de Chomsky tanto como as de Piaget abriram novoes horizontes
neste campo. A idéia fundamental deste projeto integrado é que a lingua
materna nao é mais considerada como uma fonte incomoda geradora de
problemas na aprendizagem de uma lingua estrangeira (as interferéncias
lingtiisticas e culturais). Ao contrario. ela pode ser um-auxiliar precioso.
Os trabalhos e experiéncias estao em estado inicial. e muitas mentali-
dades conservadoras precisam ainda ser vencidas. mas os primeiros
resultados sdo promissores.

Para concluir, apresentamos de forma resumida alguns pontos rele-
vantes resuitantes de uma nova visao do ensino e da aprendizagem de
linguas estrangeiras, e onde a influéncia de Piaget se manifesta de uma
maneira ou de outra:

No plano de contelido:

— utilizagao da lingua materna:

— a presenga e o respeito da identidade individual e cultural do

aprendiz;

— aconsciéncia de que o erro (de lingua) é um elemento normal €
necessario no processo da aprendizagem; a partir desta asser-
tiva se desenvolve uma pedagogia do erro.

No plano pedagodgico:

— modificagdo na utiliza¢do dos meios de comunicagao na sala de

aula;

— o estimulo ao trabalho de grupo, de um lado. e o trabalho
individual do outro;

— a utilizagao de jogos. nao coOmMo COMpPENnsagao ou recompensa
mas sim como um elo normal do ato educativo;

— modificagdo do papel do professor: ele nao € mais exclusiva-
mente um transmissor unidirecional de um saber, mas antes de
tudo um observador (ndo apenas de erros) e um organizador que
oferega ao aluno uma escolha de solugdes possiveis, nao tanto
para falar a lingua estrangeira, mas para aprender a falar.

E isso corresponde ao que Piaget escreveu em 1973:

O objetivo da educagio intelectual ndo € saber repetir ou
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conservar verdades ja consagradas. pois uma verdade que se
reproduz nao passa de uma semi-verdade: é aprender a con-
quistar a verdade por si mesmo. ainda que leve tempo ao passar
por todos os desvios. que implica uma atividade real. E se
podemos lembrar isto. a proposito da metodologia das mate-
maticas. € mais necessario ainda utilizar a atividade no ensino
da lingua. de geografia. de historia, de ciéncias naturais, etc.,
isto €. em todos os dominios onde o conhecimento do fato se
torna valido em fungao dos procedimentos de descobertas que
permitiram estabelecé-lo (37).
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RESUMEN

Em primer lugar. este articulo destaca del encuentro de Royaumont
(1975). elementos importantes en el campo de la adquisicién del len-
guage. Y. porextension de una lengua extrangera. El plantea la cuestion
de incompatibilidad entre el constructivismo de Piaget (**1l n’existe paz.
chez '"homme. de structures a priori ou innés: seul le fontionnement de
I'intelligence est héréditaire™.). y el innatismo de Chomsky (“The
ability to form and undersand previously unheard sentences™"). Analiza
la posicion de Piaget en relacion al “"nicleo fijo innato™ de Chomsky y fa
actitude de Piaget y Chomsky en relacién al empirismo behaviorista. En
segundo lugar. el articulo muestra algumas influencias (directas o in-
directas) de Piaget sobre la evolucion de la pedagogia de lenguas: {a
critica de los métodos tradicionales de Ja ensenanza de lenguas: los pro-
blemas de los métodos llamados **integrados’': ef mito de las técnicas
audiovisuales: la actividad pedagdgica centrada en el alumno: el papel
positivo y necesario del error.
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